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La lettre e

« Conversations dans la classe »

Edito
\

Quelqu’un a dit: « Jouer, c’est faire
quelque chose pour la premiére fois.
Travailler, c’est refaire quelque chose
guon a déja fait».  Avec
« Conversations dans la classe », notre
objectif est de parvenir a faire en sorte
gue chaque nouveau cours soit une
occasion de découvrir quelque chose de
nouveau, de jouer avec la méthode et
avec les étudiants. Pour cela, nous vous
proposons dans ce premier numéro des
témoignages qui contiennent
I’expérience, les impressions, les bonnes
idées de plusieurs personnes qui utilisent
le manuel pour travailler ... en jouant le
plus possible. Nous vous donnons aussi
quelques pistes qui viennent de notre
pratique quotidienne, notamment en ce
qui concerne le test de conversation. La
« méthode immédiate » est une approche
novatrice par bien des aspects, et il peut
sembler nécessaire de se plonger dedans
pour ne pas en briser la cohérence : c’est
vrai, mais il n’est pas moins vrai que la
premiére source de plaisir et de
d’apprentissage c’est bien la créativité
gue I’enseignant met dans son cours, et
que les étudiants enrichissent de leur
propre créativité.

J

Courrier

Gilles Guerrin

En ce qui concerne le petit test, je
choisis ceux qui veulent le passer bien
sr et je prends en priorité ceux qui ne
I'ont pas passé la semaine précédente (et
éventuellement la semaine d'avant). Je
peux me permettre cela car, méme si tout
le monde désire passer le test, et en
géneral tout le monde veut le passer a
partir de la troisitme semaine, j'ai des
classes de 20 étudiants et je peux en faire

passer une dizaine a chaque fois. De
cette facon, tout le monde a le méme
nombre de tests en fin de semestre.

Lors de la préparation et de
I'entrainement (environ 50 minutes), tout
en expliguant les nouvelles tournures,
j'interroge de toute fagon tout le monde
au hasard (avec parfois des questions
adressées a toute la classe pour repérer
les plus dynamiques) et le test n'est que
la récapitulation de tout ca en privé.
Comme le contenu du test est déja sorti
lors de "l'entrainement", avec quelques
nuances pour les plus vifs, les étudiants
sont & l'aise et font bien attention
pendant la premiére partie du cours.

Une page internet par
étudiant

Les 15 ~ 20 derniéres minutes du cours
sont réservées a la modification de la
page internet personnelle (voir
http://lwww.gifu-u.ac.jp/~frjp) et & cause
de I'horaire, ceux qui passent le test n'ont
pas toujours beaucoup de temps a
consacrer a leur page. Ils se rattrapent la
semaine suivante. La page permet
parfois de repérer des points mal
compris et ces points ressortent en
général dans le test suivant de I'étudiant
fautif.

Le CD audio

[NdIr : le CD audio qui est inclus dans la
nouvelle édition a été ré-enregistré avec
un meilleur son]

De temps en temps je fais aussi une
dictée et pour ¢a je copie une partie du
CD qui me semble intéressante sur une
cassette « sans fin » d'une minute (Ndlr :
une cassette qui reprend en boucle le
méme passage). Je prends environ 40
secondes de dialogues. En classe, je fais
d'abord écouter 2 fois le dialogue (on
n'écrit pas) puis je le repasse un certain
nombre de fois (4~6). Les étudiants
doivent écrire ce qu'ils entendent et
peuvent se servir de leur livre. >



Il m'arrive de faire des montages a partir du CD ou de faire un
enregistrement moi-méme.

Le contenu du CD est intéressant je pense (je l'ai enfin
écouté en entier et avec attention - j'ai méme recopié le texte),
mais je trouve que parfois les intonations ne sont pas tres
adéquates.

Gilles Guerrin, Université de Gifu.

Comment utiliser le CD-Audio
de « Conversations dans la
classe » ?

™~

Jean-Luc Azra

Que faire avec des étudiants débutants?

Le CD audio n'est pas principalement destiné a étre utilisé
dans la classe. Il est fourni avec le livre pour que les étudiants
puissent réviser et préparer leurs conversations chez eux. Il
n'est donc absolument d'aucune obligation pour le prof
d'utiliser le CD dans la classe. On peut s'en passer
complétement, tout en recommandant aux étudiants de
I'écouter chez eux.

Chez eux, ils peuvent écouter le disque en boucle en
menant d'autres activités, telles que de faire du ménage ou du
rangement, ou simplement en se reposant! Ceci permet de se
"mettre dans la téte" les sons, les structures, la forme des
conversations.

Ils peuvent également écouter une certaine plage en
boucle (il y une fonction "repeat one track™ sur tous les
lecteurs laser), avec le livre sous les yeux, jusqu'a ce qu'ils
aient bien compris la prononciation, ou, dans le cas des
conversations, les réponses faites aux questions. En effet, les
dialogues sont rapides, mais les questions en sont écrites dans
le livre, ce qui en facilite grandement la compréhension.

Evidemment, ces mémes activités peuvent étre menées
dans la classe. Le prof peut faire écouter en boucle la piste
correspondant a une BD, ou encore mettre le dialogue en
boucle pendant qu'il fait passer le test de conversation. Par
exemple, si le prof veut faire écouter plusieurs fois
I'intégralité de la lecon 3a, il peut demander a un étudiant de
faire écouter en boucle les pistes 18 a 22.

Sur la plupart des machines, ceci peut méme étre
programmé automatiquement.

Que faire avec des étudiants avancés?

Les étudiants avancés peuvent efficacement profiter de la
plage "conversation" de chaque lecon. Ce peut étre sous
forme de "dictée de sens": en écoutant la piste

correspondante en boucle, le jeu consiste a écrire au regard de
chaque question la réponse donnée dans le CD. Au bout de
trois ou quatre passages, ou plus si nécessaire, on doit
pouvoir retrouver toutes les réponses. Attention, ce n'est pas
un exercice d'orthographe, mais bien de compréhension
orale.

Les deux derniéres pistes (98 et 99) sont consacrées a
deux interviews personnelles (une étudiante de francais et un
Francais qui étudie le japonais). L'interview d'André (99) a
été enregistrée en 8 bits mono. La qualité sonore est moins
bonne que celle du reste du disque. Ces interviews, ou
conversations, peuvent étre données a écouter a des étudiants
avancés avec une série de questions comme par exemple
"Quel métier fait Meiko?"; "Qu'est-ce qu'André sait dire en
japonais?".

A retenir donc: trouver la fonction "repeat one track" de
son lecteur laser, ou assigner a un(e) étudiant(e) la tache
d'appuyer sans cesse sur le bouton "retour" ! ©

( )

Comment le CD-Audio
est-il compose?

Le CD-Audio de "Conversations dans la classe" est
composé de 99 petites plages (on dit aussi "pistes").
Pour chaque lecon, il y a le titre (une plage), les BD de la
premiére page (une plage), les BD de la deuxieme page
(une plage), et la "conversation", basée sur les
questions de la lecon (une plage). Les phrases des
exercices n'apparaissent pas dans le CD. Dans
certaines lecons, la conversation est avant la derniére
BD. Nous avons suivi I'ordre de chaque page.

Les plages des lecons A sont séparées par un "ding";
celles des legons B sont séparées par un "crac".

Techniquement, il n'était pas possible de consacrer
une piste a chaque BD ou a chaque question du
dialogue. En effet, les compteurs des lecteurs de CD
n'‘acceptent que 99 pistes. Néanmoins, nous avons
choisi le découpage le plus fin possible. On peut ainsi
écouter en boucle, par exemple, les deux premiéeres BD
de la lecon 8a (piste 59). Pour les "conversations”, nous
avons choisi de traiter les questions de chaque legon
sous forme d'une conversation entre un(e) prof et un(e)
éléve. Ce sont des simulations de vraies "conversations
dans la classe", mais enregistrées dans la plupart des
cas, pour une meilleure prononciation, avec des
locuteurs natifs. Quelques dialogues ont été enregistrés,
pour I'exemple, avec une étudiante japonaise.

Les conversations reprennent les questions de la
lecon mais proposent une réponse originale qui n'est
pas écrite dans le livre. Certaines questions ont parfois
été légerement modifiées pour rendre le dialogue plus
fluide.

G J
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Une enquéte réalisée en classe

N

Bertlinde Voegel

Bertlinde Voegel enseigne I'allemand a I'Université d’Osaka.
Elle utilise la version allemande de Ila méthode
« Conversations dans la Classe ». Elle a réalisé une enquéte
aupres de 98 étudiants (51 étudiants dans des classes
techniques, 47 de médecine, tous non spécialistes). En voici
un extrait :

Q13. Qu’est-ce que vous pensez de la méthode ?
Pensez-vous que c’est une bonne maniere d’apprendre une
langue ? Qu’est-ce que vous avez aimé, qu’est-ce qui vous
a déplu ?

Médecine

C’était bien :

« Nous aimons la méthode (7x)

o Nous avons eu la possibilité de parler directement
(personnellement) au professeur (6x)

« Nous apprenons a parler sans penser a la grammaire
(2x)

« C’était amusant (2x)

« Nous avons appris a prononcer (2x)

« Je me suis senti(e) plus proche de I’allemand, et ¢’était
intéressant

« Ca nous a donné une vraie occasion de parler
I’allemand

« Nous apprenons a parler
« Un contact direct avec I’allemand a été possible
« Laconversation est utile pour la vie quotidienne

o Les étudiants ont compris comment mener une
conversation

« Nous avons pratiqué la compréhension orale

« Je me suis habitué(e) a la maniere dont on s’exprime
en allemand
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C’était prenant

La prof était bien organisée (sic)

Nous avons eu la possibilité de faire des progres
rapides

Nous avons bien compris la structure des phrases

L’absence de relation avec la grammaire a rendu les
choses difficiles, mais ¢a allait

C’était moins bien :

On a du attendre trop longtemps, et c’était parfois
ennuyeux (4x)

Quand les étudiants ne sont pas motivés, ils ne font
rien

Pas assez d’occasions de parler

Pas de grammaire

Les cours de grammaire et de conversation devraient
étre coordonnés. lls devraient se compléter.

Ca serait super d’avoir des explications en japonais
Le vocabulaire était difficile

Technologie

C’était bien :

J’ai eu I’occasion de parler (6x)

Nous avons eu la possibilité d’étudier I’allemand de
tous les jours (3x)

CGa nous a permis de mieux comprendre les legons de
grammaire (2x)

Les structures étaient faciles (2x)

C’était facile a comprendre

C’était facile d’apprendre la conversation

Le contenu est plus important que la grammaire
La méthode est bonne

C’était prenant

Gréce aux fiches, on peut étudier tout seul

Tout le monde était actif et vivant

Nous pouvions décider de la date d’examen

C’était moins bien :

Parler était plus difficile que je ne pensais (2x)
C’était parfois ennuyeux. C’est arrivé qu’on attende
trés longtemps (2x)

Pas assez de grammaire, peut-étre (2x)

Pas assez d’occasions de parler

Les étudiants faisaient du bruit

Les schémas [sur les fiches] étaient difficiles a
comprendre

Les lecons devraient &tre combinées avec les legons
de grammaire

Ce serait mieux d’avoir deux fois 45 mn par semaine,
plutét que 90 mn

Le professeur devrait donner les fiches une semaine &

I’avance
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Dossier : Le test de conversation

N

I est difficile de faire passer un test individuel de
conversation dans des conditions satisfaisantes a une classe
entiere ? Soit, mais la contrainte peut étre source de
créativité !

Le test de conversation est un des fondements de la méthode
immédiate. Il vise a concrétiser I’apprentissage : il en est a la
fois une condition et une partie a part entiére. Les étudiants
ont la possibilité d’avoir une pratique orale

+ importante : I’étudiant sait que sa performance influera
directement sur sa note

+ réguliére : plusieurs fois au cours de I’année ; le travail
effectué en classe a un objectif trés bien pergu.

+ individuelle : le test tel que nous le concevons s’effectue
une peu a I’écart du groupe classe, permettant ainsi a
chacun s’extraire de certains jeux négatifs liés au groupe
(honte & montrer le meilleur de soi, timidité, etc.).

Le test est donc avant tout une occasion donnée aux
apprenants de pratiquer ce qu’ils ont appris et d’étre jugé sur
le travail qu’ils ont fourni : des petits sondages effectués par
Bertlinde Voegel (voir p 3) et Bruno Vannieuwenhuyse en
classe confirment amplement ce fait: en université, les
étudiants apprécient ce systeme et en redemandent
(« Continuez comme ¢a au deuxiéme semestre s’il vous
plait ! »).

Alors, tout va-t-il pour le mieux dans le meilleur des
mondes ?

Non, certains problémes surgissent quand on essaie de
faire bien les choses : quand on essaie de faire passer des tests
qui soient aussi des moments d’apprentissage, tout en laissant
une place importante a I’enseignement de contenus nouveaux
et aux questions personnalisées des étudiants... le triangle
infernal, surtout quand la classe est importante! Ces
problémes, nous les avons rencontrés, vous nous en avez fait
part, et vous nous avez montré que quand on se pose de
bonnes questions et que I’on est déterminé a trouver des
réponses, les solutions se mettent en place petit a petit, a
condition de s’autoriser a étre... CREATIF (ah, le beau mot).

Le test peut devenir monotone pour
I'enseignant.

Si on se sent un peu trop pressé par le temps, on peut avoir
tendance a «expédier » les tests le plus vite possible de
maniere a pouvoir en faire passer le maximum. Dans ce cas-Ia,
les tests deviennent effectivement monotones parce que les
étudiants tendent & répéter toujours les mémes phrases et
I’enseignant a faire les mémes interventions pour relancer la
conversation. A I’inverse, I’enseignant peut se donner au
moins une minute apres le test (voire pendant) pour faire des

A

remarques sur la prononciation ou la construction des phrases
et surtout faire des suggestions sur comment accroitre
I’intérét de la conversation : imaginer a I’avance les questions
qui seront posées, imaginer les questions qu’on pourra poser
au professeur si celui-ci parle de lui-méme, trouver des
themes qui n’ont pas été abordés avec la classe entiére, faire
attention a parler d’une maniere vivante et non mécanique,
etc. C’est tout le sens des pratiques orales (par paires) qui
doivent précéder le test, et quand les étudiants comprennent
cela, ils changent d’optique, passant d’une optique « donner
les bonnes réponses, ne pas se tromper » & une optique « pour
que la conversation soit réussie il faut intéresser le prof, il faut
que ce soit intéressant ».

On peut aussi expliquer et ré-expliquer ses critéres de
notation : la correction des phrases, la prononciation mais
aussi et presque surtout I’intérét des conversations ! Cette
perspective tend alors & imprégner tout le cours: le prof
montre comment réagir a une question de maniére « vivante »,
comment entretenir I’intérét d’une conversation, et cela
devient le centre des pratiques orales et des tests.

2>

Le choix des mots
Jean-Frangois Masseron

La langue parlée varie d’un individu & I'autre, c’est pourquoi
il ne faut pas hésiter a proposer des alternatives aux
formules proposées. Jean-Frangois Masseron nous a fait la
gentillesse de partager certaines de ses réflexions avec
nous :

Legon 2A : il manque I'expression « Moi, ... » qui serait
utile pour contrebalancer le « Et vous ? ».

Lecon 5a: une lecon agréable. Elle marche bien. On
peut discuter le « ¢a prend » plutét que « il faut ». Il y a un
inconvénient de taille, c’est I'absence de « y ». « J’y vais »,
«vous Yy allez » me semblent trop ancrés dans le frangais
pour qu'on puisse faire 'impasse dessus.

Lecon 6A : I'opposition « quel jour »/ « le combien » me
géne un peu. « Sauf » serait utile (« J’ai cours tous les jours
sauf le dimanche »).

[NdIr : on pourrait introduire aussi « & part », qui permet
de relancer facilement la conversation : « Et a part ca ? ».]

Lecon 7A: «Qu’est-ce que vous faites comme
passe-temps » coince un peu pour moi. Je trouve ¢a aussi
horrible que « Qu’est-ce que vous faites dans la vie ? ». Je
dirais plutdt « Votre passe-temps, c’est quoi ? ».

Et vous, qu'est-ce qui vous fait sursauter, dans le
manuel ? Qu’est-ce que vous rajoutez systématiquement ?
Faites-le nous savoir !




Les étudiants attendent longtemps
(parfois plusieurs cours dans les grandes
classes) pour passer le test.

Deux solutions possibles : faire passer des tests a deux et
consacrer plus de temps au test. Pour cette derniéere solution,
nous avons essayé un systéme nouveau. Nous travaillons sur
un théeme de conversation, par exemple « Qu’est-ce que vous
avez fait pendant les vacances ? », pendant le temps qu’il faut
pour faire passer toute la classe une fois en test. Dans les
classes de 50 étudiants, il faut parfois trois cours: on
travaillera alors pendant trois cours sur le méme théme, en
I’enrichissant progressivement. Nous nous plagons dans un
tel cas de figure pour donner I’exemple suivant :

Pendant le premier cours, on travaille sur les structures
centrales, relativement peu de temps peut étre consacré au
test.

Au deuxiéme cours, on introduit quelques petits éléments
nouveaux qui permettent d’enrichir la conversation. On laisse
plus de place aux questions individuelles en insistant sur le
fait qu’adapter les structures étudiées a son cas personnel est
... une condition pour rendre la conversation intéressante. Tel
étudiant veut savoir comment on dit « tir a I’arc » en francais,
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tel autre comment on répond & une question négative.
L’enseignant répond de la maniére la plus efficace possible
tout en restant bref. Il commence le test assez t6t dans le cours
(les étudiants qui désirent passer le test apportent leur feuille
de présence quand ils se sentent préts). Comme il se coupe
alors de la possibilité de répondre a des questions que le reste
de la classe pourrait avoir envie de poser, il annonce
clairement qu’il est possible de poser des questions juste
avant de commencer le test. L’enseignant peut alors faire
passer un nombre assez important de tests dans des
conditions satisfaisantes, et les étudiants ont de quoi travailler
et enrichir leurs conversations. Le point important est alors de
ne pas passer trop de temps a présenter les éléments nouveaux,
pour laisser plus de place aux questions individuelles et au
test.

Au troisiéme cours, I’enseignant distribue une feuille de
questions sur laquelle tous peuvent travailler, et que I’on
pourra corriger rapidement ensemble. 11 commence son cours
en faisant passer le test a tous ceux qui voulaient le passer la
semaine précédente et qui n’ont pas pu le passer. Ensuite, il
introduit rapidement quelques éléments nouveaux avant de
passer a une nouvelle séquence de tests. Le truc est de trouver
si possible quelque chose qui aménera les étudiants a bien
préparer, tout en nécessitant un temps de présentation (par

>

Varier le test : pourguoi et comment )

De toutes maniéres, on a intérét a varier le déroulement du cours : avoir parfois des cours sans tests, mais aussi des cours
consacrés entierement au test, etc. On peut aussi faire varier la forme du test. En voici plusieurs, vous remarquerez que la
forme du test n’est pas anodine : elle influe sur le renouvellement de I’intérét mais aussi sur I’apprentissage lui-méme.

le test individuel de base.

L’étudiant voit le professeur seul a seul, au fond de la classe ou devant le tableau, ou ont été préparés deux tables et deux
chaises. Le test dure deux a trois minutes, pendant lesquelles I’enseignant pose a peu prés trois questions a I’étudiant, puis lui
demande de lui poser une question. C’est le test « de base », qui est tres utile surtout pendant les premiers cours : les étudiants
doivent se familiariser avec ce type de fonctionnement en général nouveau pour eux : passer un test oral sans « piége », avoir
un résultat immédiat et gérer soi-méme I’évolution de sa note, réaliser qu’une pratique orale avec son voisin est nécessaire
pour réussir le test, etc.

Le test « questions »

Le danger avec le premier type de test est que les étudiants peuvent rester passifs : ils attendent les questions de
I’enseignant, puis ils sortent la question qu’ils ont préparée. Seuls les plus motivés vont au dela de ce contrat de base. Lorsque
la classe a bien compris le systéme du cours, et a bien compris qu’il est possible d’apprendre a utiliser a I’oral des choses que
I’on vient d’apprendre, il est temps de faire évoluer le type de test. Cela arrive au bout du 3e ou du 4e cours, et c’est aussi le
moment ou la classe, r6dée, peut commencer imperceptiblement, puis de plus en plus perceptiblement, a s’ennuyer. Et
I’enseignant aussi ! 1l peut alors essayer un test « Questions ». Il annonce que le cours d’aujourd’hui sera consacré entiérement
au test, donc que la classe entiere pourra a priori le passer. Une seule chose change : I’enseignant ne pose plus de questions,
c’est I’étudiant qui doit poser toutes les questions ! L’enseignant ne fait que retourner les questions : « Et vous ? » Murmures
dans la classe, cela parait difficile et effrayant mais I’enseignant fait valoir que puisque ce sont les étudiants qui posent les
questions, ils décident en fait du contenu du test. Le programme de ce test : tout ce qui a été vu depuis le début. Une bonne
occasion de réviser. Le test commence, et tout de suite un changement fondamental apparait : I’initiative de la conversation
repose désormais sur les étudiants.

L’enseignant peut suggérer un autre moyen de prendre la parole sans poser une question en tant que telle : parler de soi.
Exemple : « Moi, j’ai un petit frére. 1l s’appelle Hiroshi. Et vous ? ». C’est un bon endroit pour introduire « Moi, ... », qui joue
un tres grand role dans la naturalité de la conversation francaise.

\_ >
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I’enseignant) réduit. Exemple : « Cette semaine nous allons
continuer les tests a deux : vous préparez une conversation a
deux et vous la jouez devant moi. Nous converserons ensuite
a trois, mais cette semaine nous allons respecter le
fonctionnement réel d’une conversation entre deux étudiants
et un enseignant. En France, les étudiants se tutoient
mutuellement, par contre d’étudiant & professeur et
vice-versa on se vouvoie en général. Donc quand vous vous
parlez entre vous je voudrais que vous vous tutoyiez, et quand
vous me parlez et que je vous parle, nous nous vouvoierons ».
Cette consigne de test (on peut en imaginer bien d’autres !)
les oblige a revenir sur ce qu’ils ont déja appris et a
réactualiser leur savoir. Ceux qui ne passent pas le test (parce
qu’il I'ont déja passé au cours d’un des deux cours
précédents) vont quand méme faire ce travail car ils
comprennent que ce type de consigne se reproduira peut-étre
al’avenir, et ils ont intégré la compréhension selon laquelle il
vaut mieux travailler sur quelque chose de nouveau quand on
est dans les bonnes conditions pour ¢a : quand on a un prof
pour aider et surtout un partenaire pour pratiquer oralement et
un contexte qui pousse a travailler maintenant. Petit a petit,
méme si les lecons sont plus ou moins indépendantes, les
étudiants se placent dans une logique de continuité : ce qui est
appris cette semaine pourra toujours étre intégré dans la
conversation de la semaine prochaine, soit parce que le prof
en a décidé ainsi, soit parce que c’est tout simplement une
maniére habile de varier les conversations que I’on prépare,
de les rendre intéressantes.

Petits trucs de classe
Ordre de passage du test

(" )

= Letest adeux

Une autre variante intéressante : le test & deux. Les
étudiants comprennent facilement que c’est plus facile
pour eux puisqu’ils peuvent jouer devant I'enseignant un
dialogue qu’ils ont écrit a deux et qu’ils ont mémorisé.
Ayant préparé le dialogue a l'avance, ils peuvent le
soigner, intégrer les conseils de leur prof (faire des
réponses assez longues, etc.), faire un effort
d’'imagination pour le rendre aussi «vivant» que
possible, tout au moins quant a son contenu. Cet
exercice pourra les aider plus tard a se détacher du style
monosyllabigue méme quand ils seront en situation
réelle, sans préparation. Suite a ce dialogue préparé,
'enseignant pose une question ou deux ou demande
gu’on lui pose des questions (si les étudiants ne I'ont pas
fait d’eux-mémes, ce qui arrive et qui fait plaisir).

Ce type de test peut, outre les avantages
pédagogiques dégagés ci-dessus, aider a accélérer le
rythme des tests si du retard a été pris. En effet, la partie
«dialogue mémorisé » va plus vite qu'un test normal,
puisqu’il y a moins d’hésitations, et bien sir deux
étudiants sont notés en méme temps, au lieu d'un seul.

Le test a deux, « partenaire surprise »

On peut aussi affecter soi-méme aux étudiants qui
passent le test un partenaire différent de celui avec qui
ils ont préparé leur dialogue. C’est beaucoup plus
difficile pour eux bien sdr, parce que plus proche d’une
situation réelle. A faire dans le prolongement d’une série
de tests a deux, quand la classe commence a entrer dans
la routine.

\_ J

Avant j'utilisais pour mes tests la méthode détaillée dans le livre du professeur :

¢ je demandais aux volontaire d’inscrire un petit rond dans la case « conversation » de leur Fiche de présence

¢ jeclassais les fiches en fonction de deux critéres : le nombre de tests déja passés et le nombre de fois ou I'étudiant avait été
volontaire sans pouvoir passer le test (j'ai des classes de 40 a 50 étudiants). Exemple : en priorité ceux qui n'ont passé que
deux tests et qui ont été volontaires la semaine derniére sans pouvoir passer le test, puis ceux qui ont déja passeé trois tests et
qui ont été volontaires la semaine derniére sans pouvoir passer le test, puis ceux qui n'ont passé le test que deux fois et qui
sont volontaires aujourd’hui pour la premiére fois depuis leur dernier test, etc. Ca parait compligué comme ¢a, mais une fois le

coup de main pris ¢a va tout seul.

¢ quand je commencais le test, jappelais les étudiants moi-méme en fonction de ce classement, mais la position des fiches a
l'intérieur d'une méme catégorie (ceux qui ont déja passé trois tests et qui ont été volontaires la semaine derniére sans pouvoir

passer le test, etc.) était arbitraire.

L'avantage était que j'avais entre les mains la Fiche de présence pour appeler les étudiants pendant la pratique orale commune
a toute la classe (je pouvais par exemple me concentrer sur ceux qui voulaient passer le test ce jour-la), et pour mettre les tampons

de présence.

Récemment j'ai essayé un autre systeme : je dis aux étudiants de venir passer le test quand ils auront fini de le préparer. Il leur
suffit de venir avec leur Fiche de présence. Si trop d’étudiants viennent en méme temps, ils déposent leur Fiche et j'appelle leurs
noms dans I'ordre ou ils I'ont déposée. Si je sais qu'il y aura trop de volontaires, je demande simplement & ceux qui ont passé le test
la semaine précédente d’attendre jusqu’a la semaine suivante. Cela implique gu’ils gardent leur Fiche, donc pour la pratique orale
commune jutilise la liste des étudiants, et pour les tampons de présence je passe dans les rangs : cela a pour avantage qu'ils me

posent plus facilement des questions & ce moment-la.
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Entretien électronique “bilingue” :
Shigenobu Harayama & Jean-Luc Azra

N

JLA: M. Harayama, quelles sont vos conditions
d’enseignement, et comment ¢a se passe ?
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—Je pense que ce probléme va en grande partie
s'arranger avec l'arrivée du CD-Audio. Les étudiants
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pourront désormais réécouter certains passages a
volonté. Je crois aussi qu’on ne peut pas tout faire a la
fois de toute facon. Le temps passé a enseigner la
prononciation, on ne le passe pas a faire de la
conversation, et avec de la prononciation seulement, on
ne peut pas parler! En revanche, si on a des
mécanismes de conversation et qu'un jour on a
l'occasion de parler avec des francophones, la
prononciation aura des occasions de s’améliorer.
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-— C’est un probleme que nous rencontrons souvent.
Heureusement, grace a la méthode du contrble continu,
nous avons les moyens de le résoudre. Quand on
n'utilise que I'examen final, on ne peut pas controler le
niveau de chaque éléve en cours dannée.
Personnellement, je regarde chaque semaine a
combien de points sont arrivés les étudiants et je parle
individuellement aux étudiants en difficulté. Je leur
demander de calculer leurs points, et je leur dit:
« Attention, il ne reste plus que 4 cours, et il vous
manque 20 points. Je vais vous faire passer le test la
semaine prochaine au tout début de I'heure. Soyez
prét(e). ». Je leur pose aussi des questions plus
simples.
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— Personnellement, je pense qu’un étudiant qui arrive
en retard est fautif et je ne suis pas trés tolérant sur ce
plan. Si un étudiant est trop en retard pour passer le test,
eh bien, il ou elle ne le passe pas cette fois-la. Et la
semaine suivante, il ou elle doit redemander a passer le
test comme tout le monde, sans privilége particulier.
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— Au cours de notre derniére rencontre, vous m'avez

parlé d'une idée intéressante pour calibrer le temps de

test : vous utilisez un chronométre ou un sablier.
IHNITEHEREZEHOT 2200 SR0NnR

TATT,

— Je pense que c'est une trés bonne idée. Vous ne

ressentez pas de stress a l'idée de faire passer le test
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aux étudiants, et c'est méme un moment intéressant et
amusant pour vous...
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— A part ¢ca, comment utilisez-vous le manuel ?
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—Page 13 du livre du prof, Bruno et moi proposons
différentes organisations du temps de classe. Moi,
personnellement, je préfere distribuer une nouvelle
fiche en début de cours et écrire le vocabulaire et sa
traduction en japonais au tableau. Pendant que les
éléves notent le vocabulaire et se débrouillent (comme
ils peuvent) avec la fiche, je fais passer le test de
conversation sur la fiche de la semaine précédente.
L’'avantage est que les éléves étudient mieux seuls en
début de cours. La classe est plus calme. En plus, les
retardataires ne me dérangent pas dans ces conditions.
Au bout dune demi-heure, jarréte le test de
conversation et il nous reste presque une heure pour
travailler sur la fiche. Mais le vocabulaire au moins est
déja acquis.

Ceci dit la méthode de Bruno est bonne aussi. Elle
marche mieux dans des classes ou les étudiants
travaillent plus facilement par paires. L'avantage est
gu’'on peut alors intégrer au test les éléments de la
lecon de ce jour-la. Chaque cours devient alors comme
un moment indépendant, qui se suffit en soi, et qui traite
une conversation bien ronde. Il faut essayer plusieurs
choses et trouver ses marques.

Vous mavez dit que d'utiliser seulement
"Conversations" dans la classe serait trop monotone,
c'est pourquoi vous utilisez parfois des vidéos
culturelles, des chansons ou d'autres supports pour
briser cette monotonie.
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— C’est une tres bonne proposition. Nous songeons
en effet a introduire plus d’éléments culturels dans
une prochaine édition de « CdIC ». Merci mille fois
de votre coopération.
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La nouvelle édition de Cdlc comporte un

index en japonais.

Si vous désirez cet index classé par legons, nous pouvons
vous I'envoyer gratuitement, sous forme papier ou sous forme
informatique.

Vous trouverez nos coordonnées en premiére page
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